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. TRAVAIL A EFFECTUER
A PARTIR DES DOCUMENTS QUI COMPOSENT LE DOSSIER

| - REPONDEZ AUX QUESTIONS SUIVANTES
1. a) Qu'est-ce gu'un acronyme ?

b) Donnez deux exemples tirés des documents.
2. Définissez, en quatre lignes maximum, I'expression « ascenseur social ».

3. A partir du document n° 3, expliquez, en quatre lignes maximum, comment
les nouvelles technologies modifient I'enseignement.

4. A l'aide des éléments présents dans les documents n® 6 et 7, précisez, en
guatre lignes maximum, I'objet de I'enquéte PISA 2012.

Il — APPLICATIONS

A partir du document n® 4 :

1. a) Représentez dans un histogramme empilé, pour chacune des années
2009, 2010 et 2011, pour les catégories « ouvriers » d'une part et
« cadres, professions intellectuelles supérieures » d’autre part, la
proportion des bacheliers dans les trois filieres (générale, technologique et
professionnelle).

En abscisse vous indiquerez les années et en ordonnée vous porterez les
pourcentages.

b) Commentez cet histogramme en dix lignes maximum.

2. Sur un échantillon de 1500 bacheliers, dans chacune des catégories
« d'ouvriers » et de « cadres, professions intellectuelles supérieures »,
quelle est la répartition entre les trois types de bac pour 'année 2010 ?

3. a) Proportionnellement, y a-t-il plus ou moins d’enfants « d’'artisans,
commercgants, chefs d’entreprises » que d’'enfants de « retraités » qui ont
eu un bac général en 2010 ?

b) Indiquez quel est I'écart et exprimez-le en pourcentage.

Il - REDACTION

A laide des documents et de vos réflexions personnelles, en deux pages,
vous indiquerez quelles sont les principales causes d’inégalités scolaires en
France et quelles peuvent étre les solutions pour y remédier.



Document n® 1 :

{2 pages)

Document n® 2 :

(4 pages)

Document n° 3 :

(3 pages)

Document n° 4 :

(1 page)

Documentn® 5 :

(2 pages)

Document n® 6 :

(3 pages)

Document n® 7 :

(2 pages)

DOCUMENTS DU DOSSIER (17 pages)

L'égalité des chances a 'école, le voeu pieux de I'éducation nationale
Extraits — Source : Marion SOLLETTY, journaliste a France
Télévisions, francetvinfo.fr

13 avril 2012

L'éducation déchiffrée : 1 an de blog et finalement peu de
changements

Extraits — Source : Eric CHARBONNIER,
educationdechiffree.blog.lemonde.fr,

22 novembre 2013

L'innovation éducative : une question économique ?
Extraits — Source : Hubert GUILLAUD, blogs.lesechos.fr
3 novembre 2012

Répartition par filiére des bacheliers selon leur origine sociale
Extraits — Source : Ministére de I'Education nationale — Ministére de
I'enseignement supérieur et de la recherche — Direction de
I'évaluation, de la prospective et de la performance [MEN-MESR-
DEPP (OCEAN)]

Education : comment éviter que I'ascenseur social s'arréte en
maternelle

Extraits — Source : Iréne INCHAUSPE, journaliste, /'Opinion
25 mars 2014

La dégradation de I'école interroge le lien social

Extraits — Source : interview de Nathalie MONS, propos recueillis par
Frangois JARRAUD, Pjsa 2012, cafepedagogique.net

4 décembre 2013

A 'école des inégalités sociales frangaises

Extraits — Source : interview d'Eric CHARBONNIER, propos recueillis
par Caroline BRIZARD, Pisa 2012 — Le Nouvel Observateur

3 décembre 2013

Tournez la page S.V.P.



DOCUMENT N° 1

L'EGALITE DES CHANCES A L’ECOLE, LE VCEU PIEUX DE
L’EDUCATION NATIONALE

La Cour des comptes sait a merveille pointer du doigt les dépenses excessives de
I'Etat ou l'opacité de sa comptabilite. Mais ses observations remettent parfois en
cause bien plus que des chiffres. Dans un rapport d'observations, dont Le Monde
publie des extraits vendredi 13 avril 2012, les magistrats se sont penchés sur la
répartition des moyens financiers consacrés a I'enseignement primaire et secondaire
sur I'ensemble du territoire.

Mauvaise surprise : les éléves en zones défavorisées, loin de concentrer |'essentiel
des moyens, recoivent moins que les autres. Pour la Cour, il est clair que "fe systéme
éducatif se caractérise par des inégalités territoriales de toutes natures". Pour
I'Education naticnale, c'est justement la que le bét blesse, dans sa difficulté a
promouvoir cette "égalité des chances” si chere a la République.

Les établissements difficiles recoivent moins d'argent

ZEP : depuis 30 ans, cet acronyme symbolise a lui seul les efforts des pouvoirs
publics dans ce domaine... et leur échec. Le grand principe des Zones d'éducation
prioritaire date de 1981 mais a connu de multiples relances. Aujourd'hui, I'éducation
prioritaire concerne au sens large - si I'on regroupe les Réseaux ambition réussite
(RAR) et les Réseaux de réussite scolaire (RRS) - 1 076 colléges (environ 20 % des
coliégiens) et 6 549 écoles, selon le ministére de 'Education nationale.

Par définition, ces réseaux ont vocation a recueillir davantage de moyens. Et
pourtant : selon la Cour des comptes, en 2010, I'Etat a dépensé 47 % de plus pour
un éléve de l'académie de Paris que pour un éléve de l'académie de Créteil, qui
compte davantage d'établissements relevant de I'éducation prioritaire.

Les enseignants fuient les écoles sensibles

Pourquoi un tel écart ? Il est le symptdme d'un des points noirs du systéme : alors
que ces zones concentrent les plus grandes difficultés, elles ont le corps enseignant
le moins expérimenté. Les profs au salaire le plus élevé, qui sont aussi ceux qui ont
le plus d'ancienneté et doncla priorité dans leurs choix d'affectation, fuient les
établissements les plus sensibles.

La prime annuelie de 1 156 euros promise aux enseignants (le ministre, Luc Chatel,
a d'ailleurs proposé en janvier de la compléter a la rentrée 2012 d'une prime de
mérite pouvant aller jusqu'a 2 400 euros) n'y change rien. "Les enseignants I'ont plus
vue comme une compensation que comme une incitation”, explique Agnés van

Zanten, qui travaille sur les politiques éducatives a I'Observatoire sociologique du
changement de Sciences Po.

Des moyens réels mais trop dilués

En termes d'heures d'enseignement, les établissements en éducation prioritaire
bénéficient bien de davantage de moyens : le nombre d’éléves par classe y est de
22,2 en RAR contre un peu plus de 24 en école "ordinaire". Mais, comme le
soulignait en septembre 2011 un rapport du Conseil économique, social et

environnemental intitulé "Les inégalités a l'école”, "ce différentiel est hors de
proportion avec les enjeux du contexte”.



De fait, le taux d'éléves en situation de retard scolaire a I'entrée en 6™ y est deux
fois plus important que dans les établissements ordinaires, selon les chiffres de
I'Education nationale.

Le rapport dénonce un "saupoudrage” de moyens mis en avant par tous les
observateurs. "Le probléeme de I'éducation prioritaire, c'est qu'il y a eu une extension
importante des zones, et ce n'est que tardivement qu'on a établi une hiérarchie,
reléve Agnes van Zanten. On a étendu le dispositif sans augmenter les moyens.” Le
ministre de I'Education nationale lui-méme en dresse un bilan plus que mitigé.

Les effets pervers de I'assouplissement de la carte scolaire

Dans ce contexte, les enseignants ne sont pas les seuls a fuir les établissements
"prioritaires”. Les parents qui le peuvent sont nombreux a faire en sorte que leur
enfant n'y soit pas scolarisé. Et la réforme de la carte scolaire n'a rien arrangé.
Destinée a l'origine & mettre fin aux passe-droits en permettant a toutes les familles
de choisir leur établissement, elle a eu un effet pervers pour les établissements en
ZEP. Selon un rapport de I'Ecole d'économie de Paris, “faugmentation du nombre de
dérogations accordées pour éviter ces colléges a entrainé une diminution des
effectifs scolarisés en 6°™ entre 2006 et 2009, de I'ordre de 5 % pour les colléges
des réseaux de reussite scolaire et de 9 % pour les colléges ‘ambition réussite™ Or,
les demandes de dérogation sont plus rares dans les milieux défavorisés, diminuant
encore la mixité sociale au sein de ces établissements.

Les internats d'excellence, bons pour le renouvellement des élites...

Pour lutter contre les inégalités liées au milieu d'origine des éléves, un autre type de
programme a récemment vu le jour, qui doit permetire aux meilleurs éléves d'avoir
toutes les chances de réussite. Dans le secondaire, ce sont les "infernats
d'excellence” mis en place pendant le dernier quinquennat.

Actuellement au nombre de 26, ceux-ci mettent a disposition "des éléves qui en ont
le plus besoin un établissement innovant dans son fonctionnement et son offre
pédagogique et éducative”. Au contraire de I'éducation prioritaire, le dispositif est trés
ciblé : il concernait un peu plus de 2 000 éléves en 2010-2011.

Mais la aussi, les spécialistes redoutent des effets pervers. "Du point de vue de
l'éleve, il y a un gain évident car cela [ui] permet de sortir de [son] cadre pour aller
dans un établissement meilleur”, développe Agnés van Zanten. Mais cette initiative
marque aussi "un abandon d'une logique collective de lutte contre les inégalités”.

... mais n'agissent en rien sur la lutte contre I'échec

Non seulement cette initiative ne concerne que les éléves aux meilieurs résultats,
mais elle affaiblit doublement les autres en dépouillant les établissements, souvent
sensibles, de leurs meilleurs éléments. Pour Agnés van Zanten, la priorité accordée
a ce genre de programmes, qui reléve du "renouvelfement de I'élite”, est inquiétante.

"Il y a un tournant important dans la politique éducative, qui tend & substituer ce type
de dispositif aux dispositifs de lutte contre I'échec”, explique-t-elle. Or, "ce sont deux
aspects totalement différents de la politique éducative”. Le premier est "attractif et
consensuel”, reconnait la chercheuse. Mais "que faire avec Ia grande masse
déleves en difficulte ? Ca, c'est beaucoup moins consensuel et beaucoup plus
difficile.”

Extraits — Source : Marion Solletty, Journaliste & France Télévisions, francetvinfo.fr— 13 avril 2012
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DOCUMENT N° 2

L’EDUCATION DECHIFFREE : 1 AN DE BLOG ET FINALEMENT PEU
DE CHANGEMENTS

Déja plus d’'un an que ce blog existe. C'est donc le bon moment pour faire un bilan,
insister de nouveau sur les forces et faiblesses de I'école frangaise et surtout essayer
de définir les enjeux des mois prochains en France. De plus, PISA 2012 (Programme
International pour le Suivi des Acquis des éléves) sortira le 3 décembre 2013 et, a
n'en pas douter, apportera bon nombre de nouveaux elements de réflexion pour ce
blog. Mais revenons aux caractéristiques du systéme frangais (tous les éléments
exposés dans cet article sont extraits des 19 articles déja publiés depuis 1 an sur
« Péducation déchiffrée »).

Le systéme frangais a beaucoup progressé depuis 30 ans ...

La France a rattrapé le retard gu’elle pouvait déplorer ces derniéres décennies en
matiére de niveau d'éducation de sa population. En 2011, 43 % de la population
francaise agée de 25 a 34 ans détenait au moins un dipléme de I'enseignement
supérieur contre seulement 19 % pour les 55-64 ans. Cette progression se traduit
également en termes de compétences et les mauvaises performances de la France
observées dans I'étude PIAAC (qui évalue les compétences des adultes de 16 a 65
ans) sont en bonne partie imputables aux résuitats des 45-65 ans, tandis que les 16-
44 ans obtiennent des scores plus proches de la moyenne des pays de I'OCDE
(Organisation de coopération et de développement &conomique).

...mais a vu I'échec scolaire augmenter et les inégalités sociales s’aggraver
ces 10 derniéres années ...

Le systéme d'éducation frangais obtient, dans I'enquéte PISA, des performances
équivalentes a la moyenne des pays de 'OCDE, mais il est devenu de plus en plus
dichotomique : d’'un coté, il est soutenu par ses bons éléments qui représentent
environ un tiers des éléves &gés de 15 ans (contre 28 %, en moyenne, dans les pays
de 'OCDE), mais de lautre, il se dégrade par le bas et conduit chaque année
150 000 jeunes a quitter I'école sans diplome, et donc a se retrouver en situation
d'extréme préecarité sur le marché du travail. Le poids des inégalités sociales n'a
jamais été aussi fort pour expliquer les performances des éléves de 15 ans et [e taux
d’échec scolaire est passé, en 10 ans, de 15 % a 20 %. En 2009, la France est,
aprés la Nouvelle-Zélande, e pays ol la corrélation entre le milieu socio-économique
des parents et les résultats des éléves de 15 ans est la plus forte.

et P'étude PIAAC (Programme pour [I'évaluation internationale des
compétences des adultes) a confirmeé cette tendance.



L’étude PIAAC a confirmé combien la société frangaise était inégalitaire. On retrouve
les mémes inégalités que dans PISA quand il s’agit d'analyser les compétences des
adultes. Entre les jeunes et les seniors, entre les immigrés et les autochtones, enfin,
entre ceux qui ont des diplémes et ceux qui nen ont pas, les inégalités existent
partout.

Sur toutes ces variables, les écarts sont plus marqués en France par rapport a la
moyenne de 'OCDE et expliquent aussi pourquoi la France ne progresse pas depuis
dix ans dans les classements internationaux.

Ce qui a changé en 1 an : de nouveaux rythmes ont été instaurés dans 25 %
des écoles primaires et la formation des enseignants a évolué pour étre plus
orientée sur apprentissage de la pédagogie.

Depuis le début de ce blog en octobre 2012, prés d'un quart des éléves des écoles
primaires publiques sont passés a la semaine de quatre jours et demi en septembre
2013. I convient de rappeler que la France était le seul pays de 'OCDE ou les
éléves du primaire avaient seulement 4 jours d'école par semaine avant la réforme et
que toutes les études réalisées sur les biorythmes s'accordaient a dire que la
semaine de 4 jours était inadaptée au bien-étre des éléves. Il est d’ailleurs bien
dommage que le débat actuel se focalise sur les activités périscolaires sans donner
plus d'importance au possible bénéfice de cette demi-journée supplémentaire
(placée le matin) pour améliorer les conditions d'apprentissage des fondamentaux et
pour surtout donner plus de temps aux éléves en difficulté pour rattraper leur retard.

Deuxiéme grand volet de cette rentrée, la formation des enseignants a évolué et les
étudiants qui se destinent & cette profession sont accueillis au sein des Ecoles
supérieures du professorat et de I'éducation (ESPE). Par la méme occasion, la
France en finit avec son modéle dit « consécutif » (ou la formation professionnelle
n'intervient qu'aprés la formation théorique) pour en revenir a ce qui se fait
quasiment partout, a savoir une formation qui cohjugue simultanément apprentissage
des savoirs et du savoir-faire.

Ces deux réformes peuvent étre bénéfiques au systéme frangais mais il ne faut pas
oublier que la mise en place des nouveaux rythmes scolaires est juste un ingrédient
susceptible de contribuer au succés de la réforme, mais qui ne portera ses fruits que
si les enseignants sont formés et préparés a utiliser cette nouvelle répartition du
temps scolaire pour introduire davantage d'individualisation (ou de travail en petits
groupes) dans leur enseignement et faire ainsi face a I'échec scolaire grandissant.

Ce qui doit encore changer rapidement.

Il est dommageable que certains éléments importants a la réussite de la réforme
soient totalement absents du débat public aujourd’hui. Des articles publiés
précédemment sur ce blog mais aussi le rapport de F'OCDE pour redresser la
compétitivité en France mettent en évidence I'importance de 4 mesures pour corriger
les faiblesses inhérentes au systéme francais.

Tournez la page S.V.P.
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1. Développer la formation professionnelle pour tous les enseignants

Les pays performants dans les évaluations internationales, tout comme les pays qui
ont reformé en profondeur leur systéme d’éducation ces derniéres années, ont tous
mis la formation des enseignants (initiale mais aussi continue) au coeur de leurs
préoccupations. A chaque fois, la formation professionnelle continue des
enseignants a eu autant d'importance, si ce n'est plus parfois, que la formation
initiale dans le succés des réformes. Elle semble étrangement absente du projet de
refondation en France, ou du moins reléeguée au second plan. Les nouveaux
enseignants bénéficieront d’'une meilleure formation initiale, et ¢'est une bonne
chose, mais ils n'enireront que progressivement dans le systéme, alors que les
enseignants déja en place représenteront encore la majorité du corps enseignant
pour de nombreuses années.

2. Créer des incitations pour amener des enseignants expérimentés a
travailler dans les établissements défavorisés

La qualité de 'enseignement a un impact majeur sur les performances des éléves ;
or, les établissemenis défavorisés ne sont pas les mieux lotis en France et ne
disposent souvent pas des enseignants les plus expérimentés. Il convient donc
d’améliorer la qualité du corps enseignant dans ces établissements : en dispensant
une formation spécialisée permettant de doter les enseignants des compétences et
connaissances nécessaires pour exercer avec des éléves défavorisés et/ou en
difficulté ; en soutenant les équipes de direction et les enseignants a travers la
formation continue et les programmes de tutorat ; en leur offrant des conditions de
travail 8 méme d'améliorer leur efficacité et de les fidéliser ; et en leur offrant des
incitations financiéres et des perspectives de carriére intéressantes pour les attirer et
les convaincre d’y rester.

3. Limiter le redoublement en allant vers une plus grande individualisation
de I'enseignement

En France, a lI'age de 15 ans, 38 % des éléves ont redoublé au moins une fois,
contre une moyenne de 13 % dans les pays de 'OCDE. Le redoublement est une
pratique non seulement colteuse — a peu prés 2 miliards par an dans
I'enseignement obligatoire (ou environ 4 % des dépenses annuelles totales & ces
niveaux d'éducation) - mais également inefficace pour remédier aux probiémes
d’apprentissage a long terme : I'éléve qui décroche perd plusieurs mois de son
année et reproduit souvent les mémes erreurs l'année suivante. |l est donc important
d'avoir une réflexion sur les mesures qui constituent une alternative au
redoublement, notamment en comblant les lacunes & mesure gu’elles sont identifiées
durant 'année scolaire par le soutien scolaire, I'aide aux éléves en difficulté, en
adaptant les méthodes pédagogiques et les programmes au travail par petits
groupes d’'éléves, et en sensibilisant les parties prenantes — écoles, parents d’éléves,
enseignants, etc., aux implications négatives de cette pratique.



4. Valoriser la formation professionnelle et créer des programmes dits de
« seconde chance »

Dans de nombreux pays de 'OCDE, dont la France, la formation professionnelle est
étrangement négligée et marginalisée dans les débats publics, souvent éclipsée par
limportance accordée a la formation initiale générale. Les filiéres professionnelles
sont, en effet, souvent mal considérées par les éléves et les étudiants comme par la
société en général. Les pays dits d’apprentissage (Allemagne, Autriche, Danemark,
Pays-Bas et Suisse) ont le mieux réussi a assurer, avec l'aide des partenaires
sociaux, une formation de qualité a tous en agissant bien en amont. Ainsi,
I'Allemagne organise des formations de préapprentissage pour les jeunes qui ont de
faibles aptitudes scolaires et les accompagne afin qu'ils n’échouent pas dans
l'obtention d’'une qualification.

De méme, en France, échec scolaire rime souvent avec échec tout court car ceux qui
sorfent du systéme d'éducation sans qualification ont peu de possibilités de
réintégrer une formation professionnelle et de finir leurs études plus tard. Dans
certains pays, il est a contfrario courant d'obtenir son dipldme de fin d’études
secondaires apres 'age de 25 ans. Ainsi, 10 % environ des dipldomés du secondaire
I'ont été & 25 ans ou plus au Danemark, en Finlande et en Norvége ; ce pourcentage
s'établit a 20 % en Islande et a plus de 40 % au Portugal.

La réussite de la réforme en France ne peut passer que par un soutien unanime
de tous les acteurs de I’éducation.

Finalement, je reviens a mon tout premier article de blog pour conclure cet article
« anniversaire ». Réformer le systéme frangais est une nécessité car il est
aujourd'hui trop inégalitaire et ceux qui en sortent sans qualification se retrouvent en
grande difficulté sur le marché du travail. Des progrés sont possibles mais la réussite
d'une réforme ne peut passer que par un soutien unanime de tous les acteurs de
I'éducation. D’ailleurs, des pays comme I'Allemagne, la Pologne et le Portugal ont
rattrapé leur retard sur la France entre 2000 et 2009 en axant justement leurs
réformes sur la réussite des éléves en échec scolaire ou issus des milieux
défavorisés et en concentrant tous leurs efforts sur cet objectif bien défini. Cest 3
cette condition, et seulement & cette condition, que la réforme aura enfin le droit de
se mettre en place en France.

Extraits — Source : Eric CHARBONNIER, educationdechiffree.blog.lemonde.fr, 22 novembre 2013

Tournez la page S.V.P.
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DOCUMENT N° 3

L’INNOVATION EDUCATIVE : UNE QUESTION ECONOMIQUE ?

L’éducation paratft partout en crise. Les plus grandes écoles se posent des questions
non seulement sur {'avenir de I'éducation, mais également sur comment apprendre 3
I'heure des nouvelles technologies. Comme si leur intégration nécessitait de reposer
en profondeur la question de l'apprentissage dans une société qui nous semble
toujours plus complexe.

Pourtant, les résultats de l'informatisation & I'école n'ont pas été forcément ceux
attendus : comme le soulignait 'année derniére Matt Richtel dans sa série pour le
New York Times. La ou il s’est installe, le numérique n’a pas eu d’effet majeur sur les
résultats scolaires des éléves. Partout, son intégration pose plus de questions qu’elle
n’offre de réponses.

Mooc : de nouvelles infrastructures éducatives ?

Pour la Technology Review, le toujours critique Nicholas Carr vient de livrer une
intéressante synthése des questions que les nouvelles formes d’apprentissage
posent, en s’intéressant au Mooc, ces cours en ligne massifs et ouverts (Mooc pour
Massive open online course). Ici, bien sir I'école ne disparait pas complétement,
mais en transformant les cours en programmes et en permettant de toucher plus
d'éléves avec moins de professeurs, les Mooc interrogent a nouveau le modéle
économigque de I'école.

“Il'y a cent ans”, rappelle-t-il, “l'enseignement supérieur semblait sur le point de
connaitre une révolution technologique”. La puissance du réseau postal modeme
ouvrait aux universités la possibilité de distribuer leurs cours au-dela des limites de
leurs campus. “La machinerie de I'apprentissage a distance pour irriguer I'éducation
dans les régions les plus arides du pays”, comme le soulignait I'historien Frederick
Jackson Turner, théoricien de la frontiére américaine, était lancée. Nombre d’'écoles
ont alors mis en place des “divisions” dédiées aux cours par correspondance. “lLes
espoirs de cette premiere forme de formation a distance sont allés bien au-dela d'un
élargissement de l'accés. De nombreux éducateurs croyaient que des cours par
correspondance seraient mieux que les formes d'instructions traditionnelles sur
campus et que les sessions de cours et les évaluations pourraient étre adaptées
spécifiquement a chaque éleve.”

Nous entendons des choses trés similaires aujourd’hui, estime Nicholas Carr.
L’internet fait naftre un nouvel espoir de révolution dans I'enseignement supérieur.
Depuis I'automne 2011, un grand nombre des meilleures universités du pays [dont le
MIT {Massachusetts Institute of Technology), Harvard, Stanford, Princeton...] offrent
des cours gratuits sur le Net et plus d’'un million de personnes a travers le monde se
sont engagées a les suivre. Les Mooc ont recu les honneurs de la presse
internationale a la fois pour leur capacité a toucher des étudiants auxquels ces
formations é&taient inaccessibles que pour leur capacité a renforcer la qualité et la
productivité de I'enseignement, tant sur le campus qu’'a I'extérieur. Le président de
Stanford a évoqué le tsunami a venir. L’ex-ministre de I'éducation américain “la
renaissance d’Athénes”. Rien de moins.
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Les Mooc arrivent & un moment ou linsatisfaction face & Ila maniére dont sont
dispensés les cours dans I'enseignement supérieur est croissante, estime Carr. Le
colt des études, la baisse de la qualité, les taux d’abandon grimpent... Et nombre de
dipldmés affichent peu d'enthousiasme sur la maniére dont les grandes écoles
améliorent leurs compétences ou leur pensée critique. Les partisans des Mooc
pensent que l'efficacité et la flexibilité de enseignement en ligne peuvent étre un
recours face a ces difficultés.

Mais tout le monde ne partage pas cet enthousiasme. Certains craignent que les
cours en ligne soient une distraction pour les enseignants et qu'ils finiront par nuire a
la qualité de I'éducation offerte sur le campus. L'étude des programmes de cours par
correspondance des années 20 montre que bien souvent la qualité de linstruction
n'était pas a niveau et que seule une infime partie des personnes inscrites ont
effectivement suivi les cours. En 1928, un éminent pédagogue américain a prononcé
un requisitoire contre les études par correspondance. En 1930, partout,
I'engouement avait fait long feu.

“En quoi les Mooc sont-ils différents ? Disposent-ils d’'une technologie de pointe
permettant de penser que la promesse de révolution de Fenseignement a distance
pourra étre tenue ? Nous ne le savons pas encore”, répond prudemment Nicholas
Carr, la ferveur qui entoure les Mooc nous fait oublier qu'ils en sont encore a leurs
balbutiements.

Mooc : sait-on ce que I'innovation limite ?

Ce qu'oublie peut-étre Carr dans son article mesuré, c’est de voir combien cette
bataifle de I'accés aux cours en ligne est depuis I'origine une bataille d'innovation
scolaire entre grandes écoles, qui utilisent ces outils pour améliorer leur notoriété
internationale dans la grande lutte pour le recrutement des meilleurs éléves et des
meilleurs professeurs. Le Mooc relance la course & la concurrence entre grandes
écoles introduite par I'ouverture de répertoires de cours en ligne sur le modéle des
entrepdts d’'Open Course Ware du MIT lancé en 2001.

Les chercheurs qui sont sceptiques sur les Mooc rappellent que lessence de
I'enseignement réside dans une subtile interaction entre étudiants et enseignants et
que celle-ci ne peut étre simulée par les machines, quel que soit le degré de
sophistication de la programmation.

Woodie Flowers, professeur émérite au département d'ingénierie mécanique du MIT,
expliquait dans le dernier numéro de lettre d’information de la faculté du MIT que les
Mooc “sont un produit sans stratégie”. Or pour lui, l'objectif des Mooc est de
remplacer les cours tout en poursuivant “le doux réve de la gratuité de
I'enseignement”. Nous devrions plutdt réfléchir & comment améliorer le processus
éducatif, estime Woodie Flowers. Pour lui le Mooc est une prise de contrble hostile
de I'enseignement. Une lubie, ol la concurrence inter école entraine a une course au
volume. “Je pense que nous devons étre prudents sur 'adhésion & un mouvement
qui peut produire le chaos plutét que d’améliorer 'éducation.”

Tournez la page S.V.P.
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Pour Woodie Flowers, le MIT devrait plutét s’intéresser a produire des modules
d'enseignements interactifs, comme ceux que propose Smart Sparrow, permettant
de promouvoir Fapprentissage par la pratique, produire des soutiens de cours
intelligents et adaptatifs, tout en aidant I'enseignant & s’autonomiser. L’interaction
directe est complexe, rappelle le professeur émérite. L’éducation nécessite de passer
du temps entre professeurs et éléves. Pour Woodie Flowers, ce devrait étre 1a le
coeur d’'une stratégie éducative, plus importante que le développement de logiciels.

Dans le méme numéro, Ruth Perry, spécialiste de la littérature anglaise du XVllle
siécle, rappelle le réle de la discussion de groupe dans les classes, qui permet
d’arriver a de nouvelles idées en écoutant celles des autres. L'idée est d'aller au-dela
de sa lecture ou de sa compréhension en tirant parti des autres points de vue pour
favoriser la créativité, ce qui n'est pas possible quand un étudiant se retrouve seul
face a un texte ou face a un exercice. Si 'on peut décomposer certains
enseignements en courts modules, tous ne s’y prétent pas, rappelle la chercheuse et
enseignante. Comment alors seront évaluées ces autres formes qui n’entreront pas
dans le moule des cours massivement ouverts en ligne ? Les professeurs du MIT ou
d’Harvard devront-ils faire du tutorat personnalisé comme le font ceux de I'Open
University au Royaume-Uni ? “Au profit de qui développons-nous des modules
d'enseignement en ligne 7" interroge la professeure. Alors que les nouvelles
technologies ne font pas nécessairement preuve de ce qu’'elles peuvent apporter a
I'éducation, les formes anciennes sont challengées. Elles vont devoir démontrer a
leur tour leur valeur, montrer que leurs colts peuvent étre justifiés. Pas slr que ce
soit si simple pour elles. Comme conclut Nicholas Carr, “pour le meilleur ou pour le
pire, les forces perturbatrices du net sont arrivées aux portes du monde
universitaire”. Et comme souvent, ce qu'elles perturbent en premier lieu, c’est le
modeéle économique existant.

Extraits — Source : Hubert Guillaud, — blogs.lesechos.fr, 3 novembre 2012
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DOCUMENT N° 4

REPARTITION PAR FILIERE DES BACHELIERS SELON LEUR
ORIGINE SOCIALE

France métropolitaine + DOM

Année 2009 Gendrale Tesinologinve Frotessonintic
Agriculteurs exploitants 55,3 22,7 21,9
Artisans, commergants, chefs 49,3 23,9 26,9
d’entreprises

Cadres, professions intellectuelles 75,3 15,5 9,2
supérieures

Professions intermédiaires 576 25,9 16,5
Employés 481 29,7 22,2
Quvriers 33,2 28,4 38,3
Retraités - Inactifs 41,3 28,6 301
Ensemble 53,2 24,2 22.4

Lecture : en 2009, 33,2 % des bacheliers enfants d’ouvriers ont obtenu un baccalauréat général,
28,4 % un baccalauréat technologique et 38,3 % un baccalauréat professionnel.

France métropolitaine + DOM

Année 2010 Bénidrale Teclinalogigie Froizesiennelic
Agriculteurs exploitants 57.4 24,0 18,6
Artisans, commercants, chefs 52,7 251 222
d’entreprises

Cadres, professions intellectuelles 77,5 15,3 7.2
supérieures

Professions intermédiaires 60,3 26,2 13,5
Employés 51,2 31,0 17,8
Quvriers 35,8 30,8 334
Retraités 40,3 264 33,3
Inactifs 44 1 331 228
Ensemble 56,2 18,4 25,4

Lecture : en 2010, 57 4 % des bacheliers enfants d’agriculteurs ont obtenu un baccalauréat général,
24,0 % un baccalauréat technologique et 18,6 % un baccalauréat professionnel.

France métropolitaine + DOM

Année 2011 Génerale Tenmoiozque srafassinnnalio
Agriculteurs exploitants 547 21,9 23,4
Artisans, commergants, chefs 492 22,2 28,6
d’entreprises

Cadres, professions intellectuelles 76,0 14,5 9.4
supeérieures

Professions intermédiaires 58,1 24,4 17,4
Employés 48,7 28,4 228
Quvriers 32,7 26,4 40,9
Retraités 38,0 22,7 39,3
Inactifs 43,0 29,2 27.8
Non renseigné 14,7 20,0 65,3
Ensemble 49,8 227 27,4

Lecture : en 2011, 54,7 % des bacheliers enfants d’agriculteurs ont obtenu un baccalauréat général,
21,9 % un baccalauréat technologique et 23,4 % un baccalauréat professionnel.

Source : MEN-MESR-DEPP (OCEAN)
Tournez la page S.V.P.
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DOCUMENT N° 5

EDUCA_TION: COMMENT EVITER QUE L’ASCENSEUR SOCIAL
S’ARRETE EN MATERNELLE
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Tournez la page S.V.P.
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DOCUMENT N° 6

LA DEGRADATION DE L’ECOLE INTERROGE LE LIEN SOCIAL

Pour Nathalie Mons, professeur de sociologie, spécialiste des politiques scolaires,
experte pour 'OCDE pour 'enquéte PISA 2006, I'enquéte PISA 2012 éclaire des
aspects inquiétants de notre systeme éducatif. "Il est désormais difficile de dire que
f’école donne davantage a ceux qui sont le plus en difficulté. Une évaluation fine de
f'allocation des ressources publiques en éducation et des inégalités territoriales doit
éfre menée”. La dégradation de I'école impacte directement le lien social. "Quand
l'école se dégrade ou s'est dégradée - outre les compétences cognitives des éléves
qui régressent- ce sont les fondements du lien social qui sont inferrogés, ce qui n’est
pas dans la société frangaise actuelle neutre”.

On parle dans les médias de la chute de la France dans PISA (Programme
International pour le Suivi des Acquis des éléves), qu’en est-il ?

En effet, certains médias ont insisté ou titré sur la « chute » de ia France dans le
palmarés PISA 2012. Et il est vrai que si I'on considére la perspective longitudinale
PISA 2003-2012, le score national moyen de la France en culture mathématique
régresse : alors que sa performance globale était supérieure & la moyenne des pays
de 'OCDE en 2003, son score actuel place le pays tout juste dans la moyenne.
Cependant ce résultat a été mis en évidence dés 2006. Par ailleurs, en
compréhension de l'écrit, & l'inverse, la performance nationale moyenne progresse,
cela positionne le pays au-dessus de la moyenne des pays de I'OCDE, la encore
confirmant des premiéres tendances apparues lors de la derniére édition de PISA.

L *évaluation de I'école est un exercice complexe.

Qu’en est-il des inégalités sociales a I'école ?

L'édition 2012 confirme que I'école francaise est devenue trés fortement
reproductrice. Désormais un ensemble large d'indicateurs intégrés dans PISA qui
mesurent les inégalités scolaires d'origine sociale concordent alors que le tableau
éfait moins net lors des éditions précédentes. Un des indicateurs intéressants est la
progression de score quand on progresse dans I'échelle sociale. Cette progression
est la plus marquée des pays de TOCDE.

Comment expliquer ces résultats ?

C'est a la fois conjoncturel, si I'on considére la derniere décennie mais aussi
structurel, ce sont les fondations élitistes de notre systéme scolaire qui expliquent
aussi ce résultat.

Quelles réformes passées sont liées a ces résultats ?

Sur les dix derniéres années, on peut bien s(r pointer un ensemble de réformes qui
ont pendant un temps fortement détérioré le systéme éducatif. Par exemple la
destruction de la formation des maitres, la réduction du nombre d’enseignants, le
recul trés fort de préscolarisation avant trois ans sont emblématiques de ces
politiques. Nous savons que les réformes qui détériorent les contextes
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d’apprentissage sont plus particuliérement négatives pour les éléves issus des
milieux défavorisés. Pour autant, les fortes inégalités sociales qui caractérisent
désormais notre pays s'expliquent aussi par des dimensions structurelles du systéme
frangais qui dépassent largement les alternances politiques et les clivages
droite/gauche et s'inscrivent dans une perspective plus longue que la demiére
décennie. C'est pour cela que le systéme est difficile & réformer.

Quelles sont ces dimensions structurelles ?

La France est marquée structurellement par la faiblesse des politiques de prévention
de Péchec scolaire. Nous attendons que les éléves, surtout issus de milieux
defavorisés soient en grande difficulté scolaire pour les aider. Au cours des
décennies se sont développés de nombreux dispositifs de remédiation, qui se sont
empilés et dont I'efficacité n’est pas démontrée. C’est un suivi plus rapproché de tous
les eleves qu'il faut développer, pour prévenir I'échec scolaire. Une attention portée 3
chaque enfant au quotidien & travers des dispositifs d’enseignement plus
individualisé, comme cela se pratique dans certains pays nordiques, permetirait de
faire reculer la difficulté scolaire et se substituerait & la pratique du redoublement
dont PISA et d"autres recherches ont montré a la fois I'inefficacité et le fort marquage
social. A niveau scolaire équivalent, les éléves issus de milieux défavorisés
redoublent davantage et s'en trouvent davantage stigmatisés tout au long de leur
carriere scolaire. Dans PISA pius d’un tiers des éléves frangais sont considérés
comme en retard, ils sont encore en troisiéme, et nombre d'éléves en grande
difficulté se recrutent dans cette population.

Des tentatives de suivi plus rapproché des éléves pour lutter contre I'échec scolaire
sont réalisées aujourd’hui a travers le dispositif. Plus de maitres que de classes, dont
il faudra suivre avec vigilance la mise en ceuvre. Dans une réforme la mise en ceuvre
est aussi importante que I'encadrement légal des dispositifs. La reconstruction de la
formation devra également étre suivie.

L’école francaise offre-t-elle encore aujourd’hui les mémes chances & tous ?

Les inégalités scolaires fortes s’expliquent aussi par des écarts marqués dans les
contextes scolaires en termes de ressources. Derriére I'affichage de la politique
d’Education prioritaire, des inégalités d'allocation des ressources publiques, qui sont
souvent occuitées, ont vu le jour. Certes les établissements d’Education prioritaire
bénéficient par exemple de classes allégées mais y sont aussi affectés les
enseignants les moins expérimentés. Nos derniéres recherches montrent également
que l'offre scolaire notamment au collége est aussi trés inégale. Les classes
d'excellence - les classes européennes, bi-langues, de théatre..., se sont plus
particulierement développées dans les établissements socialement les plus
favorisés. Le concept du collége unique tend a disparaitre et a céder la place a une
offre scolaire inégalitaire. Il est désormais difficile de dire que I'école donne
davantage a ceux qui sont le plus en difficulté. Une évaluation fine de I'allocation des
ressources publiques en éducation et des inégalités territoriales doit &éire menée.

Tournez la page S.V.P.

17



Sans compter que les familles favorisées ont aussi recours au soutien privé qui a
bénéficié d'une compensation fiscale depuis 2005, compensation qui, malgré
I'évolution légale de 2007 a été peu utilisée par les familles défavorisées. Cela
signifie que notre collectivité nationale a payé pour que ces familles aient recours 3
une aide privée pour leurs enfants. C'est 'ensemble de ces dimensions qui se
conjuguent aujourd’hui pour détériorer le niveau d’inégalités scolaires sociales.
L'organisation actuelle de I'école n'est plus en capacité de contrarier les inégalités
dont elle hérite.

Réformer notre systéme est d’autant plus nécessaire que I'étude récente de 'OCDE -
PIAAC - sur les compétences des adultes - qui sont entre autres partiellement issus
du cycle de formation initiale - montre que la population adulte frangaise présente
des compétences trés faibles. Or ces compétences sont directement corrélées a une
série d'indicateurs économiques évidemment sur I'emploi mais aussi sociaux -
comme la perception de sa santé - et politique - 'engagement politique, associatif ou
la confiance dans autrui. Quand I'école se dégrade ou s’est dégradée - outre les
compétences cognitives des éléves qui régressent - ce sont les fondements du lien
social qui sont interrogés, ce qui n'est pas dans la société francaise actuelle neutre.

Extraits — Source : Interview de Nathalie MONS, propos recueillis par Frangois JARRAUD, Pisa 2012,
cafepedagogique.net, 4 décembre 2013
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DOCUMENT N° 7
A L’ECOLE DES INEGALITES SOCIALES FRANCAISES

Dans I'enquéte Pisa 2012, la France, classée 3 Ia 25e place sur 65, reste une
des championnes de l'injustice sociale. L'analyse d’Eric Charbonnier, expert
de PFOCDE,

En éducation, la qualité rime avec I'équité sociale”, estime Eric Charbonnier, expert
sur les questions d'éducation au sein de 'OCDE (Organisation de coopération et de
développement économique). Une qualité qui est loin d'étre partagée par la France,
comme en témoignent les résultats de I'enquéte Pisa 2012,

Maths Lecture Sciences

1 SHANGHAI - CHINE 1 SHANGHAI - CHINE 1 SHANGUAI - CHINE

2  SINGAPOUR 2 HONG KONG - CHINE 2 HONG KONG - CHINE
3 HONG KONG - CHINE 3 SINGAPOUR 3 SINGAPQUR

4  TAIPEI - CHINE 4 JAPON 4 JAPON

5 COREE 5 COREE 5 FINLANDE

6 MAGCAO - CHINE 6 FINLANDE 6 ESTONIE

7 JAPON 7 TAIPEI -CHINE 7 COREE

8 LIECHTENSTEIN 8 CANADA 8 VIETNAM

& SUISSE 9 IRLANDE 9 POLOGNE
10 PAYS-BAS 10 POLOGNE 10 LIECHTENSTEIN
11 ESTONIE 11 LIECHTENSTEIN 11 CANADA
12 FINLANDE 12 ESTONIE 12 ALLEMAGNE
13 CANADA 13 AUSTRALIE 13 TAIPEI - CHINE
14 POLOGNE 14 NOUVELLE-ZELANDE 14 PAYS-BAS
15 BELGIQUE 15 PAYS-BAS 15 IRLANDE
15 ALLEMAGNE 16 MACAO - CHINE 16  MACAO - CHINE
17  VIETNAM 17 SUISSE 17 AUSTRALIE
18 AUTRICHE 18 BELGIQUE 18 NOUVELLE -ZELANDE
19 AUSTRALIE 19 ALLEMAGNE 19 SUISSE
20 IRLANDE 20 VIETNAM 20 SLOVENIE
21 SLOVENIE 21 FRANCE 21 ROYAUME-UNI
22 DANEMARK 22 NORVEGE 22 REPUBLIQUE TCHEQUE
23 NOUVELLE-ZELANDE 23 ROYAUME-UNI 23 AUTRICHE
24 REPUBLIQUE TCHEQUE 24 ETATS-UNIS 24 BELGIQUE
25 FRANCE 25 DANEMARK 25 LETTONIE
26 ROYAUME-UNI 26 REPUBLIQUE TCHEQUE 26 FRANCE
27 ISLANDE 27 AUTRICHE 27 DANEMARK
28 LETTONIE 28 ITALIE 28 ETATS-UNIS
29 LUXEMBOURG 28 LETTONIE 29 ESPAGNE
30 NORVEGE 30 LUXEMBOURG 30 LITUANIE
31 PORTUGAL 31 PORTUGAL 31 NORVEGE
32 [TALIE 32 ESPAGNE 32 ITALE
33 ESPAGNE 33 HONGRIE 33 HONGRIE
34 FEDERATION DE RUSSIE 34 ISRAEL 34 LUXEMBOURG
35 REPUBLIQUE SLOVAQUE 35 CROATIE 35 CROATIE
36 ETATS-UNIS 36 ISLANDE 36 PORTUGAL
37 LITUANIE 37 SUEDE 37 FEDERATION DE RUSSIE
38 SUEDE 38 SLOVENIE 38 SUEDE
39 HONGRIE 39 LITUANIE 39 ISLANDE
40 CROATIE 40 GRECE 40 REPUBLIQUE SLOVAQUE

1 ISRAEL 41 FEDERATION DE RUSSIE 41 ISRAEL
42 GRECE 42 TURQUIE 42 GRECE

Pour chaque théme, les pays sont classés des plus performants aux moins performants.

Tournez la page S.V.P.
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Qu’apprend-on sur I’équité du systéme scolaire en France ?

- La situation était trées mauvaise en 2009, elle le reste en 2012. En maths, le
domaine sur lequel I'enquéte de 2012 met l'accent, la France compte 13 % de trés
bons éléves (avec des scores au-dessus des niveaux 5 et 6), ce qui la place dans la
moyenne des pays de 'OCDE. Mais la situation se dégrade pour les éléves en
difficulté (avec des scores en dessous du niveau 2) dont la proportion est passée de
17 a 23 % entre 2003 et 2012, ce qui met la France dans la moyenne de 'OCDE.
Les écarts se creusent aussi pour la maitrise de I'écrit : la France stagne, tenue par
son élite. Elle réalise le méme score qu’en 2000, mais les exirémes se renforcent. La
proportion des trés bons éléves a gagné 4 points, tout comme celle des éléves en
difficulté.

Or, ces éléves en difficulté proviennent en grande partie des milieux modestes,
puisque la France est, dans I'enquéte Pisa, le pays ou les inégalités socio-
économiques ont le plus d'impact sur la réussite scolaire (plus encore que la
Bulgarie, le Chili ou le Pérou...). Pouvons-nous nous inspirer d'expériences
étrangéres réussies ?

- D’autres pays se sont attelés avec succés a réduire leurs inégalités scolaires.
L’Aliemagne, par exemple. Ses progrés, déja sensibles en 2009, se confirment en
2012. Ce redressement tient a une meilleure formation des professeurs — un point
commun a tous les pays ol I'équité scolaire est forte. Celle-ci est devenue plus
sélective, plus axée sur le traitement de la difficulté scolaire. Les jeunes enseignants
sont plus accompagnés. La journée scolaire a également été rallongée, ce qui
permet de garder les enfants a I'école I'aprés-midi pour offrir du soutien a ceux qui en
ont besoin. Enfin, 'apprentissage de la langue allemande a été renforcé dés I'école
maternelle, en particulier pour les enfants issus des couches populaires. Shanghai,
le Portugal ou le Bresil, classés respectivement 1er (613 points), 31e (487 points) et
58e (391 points) dans Pisa 2012 pour les performances en mathématiques, sont
aussi parvenu a resserrer les écarts de niveau entre les éléves. Une des raisons de
leur succes est d'avoir attiré les professeurs expérimentés dans les zones rurales ou
déshéritées.

Tous ces exemples illustrent I'observation gu’en éducation, la qualité rime avec
I'équité sociale. Un systéme scolaire est d’autant plus performant qu’il est moins
injuste socialement. Il faut centrer les programmes scolaires sur l'acquisition des
fondamentaux.

L’enquéte Pisa 2012 introduit-elle de nouveaux indicateurs ?

- Pisa 2012 introduit la notion de persévérance a I'école. La France s'illustre par le
mélange de plaisir et d'anxiété : les éléves éprouvent du plaisir & apprendre mais ils
sont anxieux de leurs notes, de leur vie future. lls ont peur de I'échec. Le climat de
discipline joue beaucoup. En France, un éléve sur deux souffre du bruit dans la
classe, contre un sur trois en moyenne dans I'OCDE. La résilience - & savoir la
capacité a déjouer les pronostics de réussite scolaire - est aussi riche
d'enseignement. A Shanghai, ou cette résilience est élevée, un éléve de milieu
défavorisé a une chance sur deux de devenir un bon éléve. En France, ceite
proportion tombe a un sur cing.

Propos recueillis par Caroline Brizard - Le Nouvel Observateur
Extraits — Source - Pisa 2012 — Le Nouvel Observateur, 3 décembre 2013.
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